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Question 1 (5 points)
En quoi les valeurs de citoyenneté et de laicité sont-elles liées ?

Question 2 (4 points)
De quelle fagon les espaces de jeux informels peuvent-ils créer des situations de jeu
intéressantes ?

Question 3 {4 points)
En quoi ne rien faire permet a I'enfant de se construire ?

Question 4 (7 points)
De quelle maniére I'animateur va-t-il agir pour garantir la protection des mineurs et la sécurité de
chacun ?
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DOCUMENT N°1

[...]

Il. CONSEILS METHODOLOGIQUES POUR DISPENSER UNE FORMATION SUR
LA QUESTION DE LA PREVENTION DES CONDUITES ADDICTIVES

Selon le niveau du dipléme préparé, la formation dispensée sur la question des conduites addictives
prendra bien s{ir en compte les fonctions exercées, ou potentiellement exercées, par le public en
formation, ainsi que les différents contextes d’intervention.

A.TRAVAIL SUR LES REPRESENTATIONS
1. Les représentations des addictions et de leur prévention

Pour atteindre ses objectifs, la prévention des addictions s'appuie sur divers outils, La pédagogie utilisée
se fonde sur une approche participative, interactive, neutre et dynamique.
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Afin de permettre 3 chacun de s’'ouvrir sur la thématique et d'intégrer de nouvelles informations, le
travaill sur les représentations est indispensable et constitue un préalable aux autres interventions. En
effet, nous sommes tous construits par nos représentations, quel que soit le sujet. Les identifier permet la
mise & distance et favorise I"appropriation des premiers questionnements sur fa thématique ciblée. Pour
que les stagiaires retiennent des informations lors d'une intervention, il importe de les rendre acteurs
d’une réflexion collective, Une pédagogie partant de leurs connaissances, leurs ressentis et leurs idées
regues répondra a cette exigence,

En addictologie, les représentations sont nombreuses : « I'alcool est culturel, ce n'est pas une drogue » -
« le cannabis est moins néfaste que I"alcool » pour les jeunes et inversement pour les plus anciens - « les
jeunes hoivent plus que notre génération » - « boire de alcool est moins acceptable pour une femme que
pour uh homme » - « la prévention des addictions repose sur des messages d'interdiction », etc,

Pour aborder ensemble de nos représentations, divers outils facilitent ta mise en mots et ainsi le débat :
- « le photo langage » qui consiste a déposer sur une table diverses photos et de demander aux stagiaires
de choisir celle qui représente le plus les addictions et celle qui les représente le moins. Ensuite chaque
stagiaire explique aux autres pourguoi son choix s’est porté sur cette photo plutdt gu’une autre et le
débat s’engage. L'animateur régule les débats, synthétise les points de vue et améne les premiéres
informations qui permettront de questionner les représentations en place. Cette méthode permet de
montrer aux stagiaires que Vimage n’est gu’une question d’interprétation. La méme photo n'aura pas le
méme sens pour tous : ainsi une situation peut sembler représenter une problématigue addictive et
pourtant révéler simplement un contexte banal de modération, et inversement.

- « le brainstorming » : 3 partir du mot « addictions », chague stagiaire associe d’autres mots : ceux-ci
sont écrits sur un tableau, regroupés par thématiques gue les stagiaires devront identifier (produits et
mode de consommation/conséquences a court, moyen et long terme/solutions). A partir de 'expression
des stagiaires, "animateur guestionne les représentations associées aux mots. Enfin, chague mot est
repris et des informations valides sont diffusées. Cette approche permet dans un méme temps de
renforcer les compétences psychosociales individuelles et collectives : les stagiaires, acteurs de
Vintervention, vont confronter leurs opinions, argumenter, débattre, devoir trouver une place dans le
groupe, développer leur esprit critique.



2. La posture éducative de animateur

Etre un acteur éducatif, c’est aussi avoir un role préventif auprés des enfants et des jeunes. Il importe
notamment de rappeler aux animateurs gue fe public dont ils ont la charge va voir en eux un « modéle »,
s'identifier a eux. Les animateurs se doivent donc d’étre attentifs aux messages et aux images gu'ils
peuvent faire passer, par leurs paroles mais aussi leurs propres comportements.

Le fait gue les jeunes puissent devenir animateurs dés I'dge de 16 ans implique parfois une situation de
proximité, tant au niveau de I'dge gue des centres d'intérét. Les animateurs sont parfois eux-mémes dans
des problématiques addictives ou dans des problématiques plus largement lides a "adolescence, Dans ce
contexte, le réle de 'équipe est fondamental.

D’'une maniére générale, les animateurs sont dans un rofe d’aduite/éducateur. §'il arrive parfois gu'ils
manguent de distance et de recul vis-a-vis des enfants et des jeunes gu'ils encadrent, ils doivent
cependant adopter une posture éthique et exemplaire, tant dans leurs attitudes que dans leurs paroles.
Par exemple, ils doivent prendre garde a leur propre langage lorsqu’ils s'adressent aux jeunes, a leurs
attitudes et a leurs comportements.

lL.a personne qui dirige une structure d’animation, et notamment un séjour de vacances, un centre ou
encore un accueil, concrétise les objectifs éducatifs de la structure par la mise en ceuvre d’un projet fondé
sur ses choix pédagogiques. Ce projet, le plus souvent dénommeé « projet pédagogique », s'inscrit dans un
contexte social et géographique propre. I est généralement le résultat d’une réflexion collective avec
'ensemble de 'équipe d'animateurs. Les mineurs peuvent également y étre associés et il est important
que les parents en scient informeés. Dans les accueils collectifs de mineurs, cette déclinaison du projet
educatif en un projet pédagogique fait I'objet de régles précises fixées par le code de |'action sociale et
des familles.

La guestion des addictions, ainsi que fa fagon dont I'équipe de 'accueil ou de la structure d’animation doit
intervenir en pareil cas peuvent étre réfléchies préalablement dans le cadre de ce projet, gu’il soit
pédagogique ou plus général, en travaillant notamment sur la posture & adopter, la maniére de procéder
face a un probléme de ce type, ainsi que sur les relais qui peuvent exister a 'intérieur et a 'extérieur de la
structure.

Tout animateur, dans tout type de structure, peut étre amené a répondre 3 des problématiques liées aux
addictions. Un des aspects de la prévention consiste 3 informer les publics sur les conséquences des

comportements & risques {addictions, conduites dopantes) en leur rappelant réguligrement les effets
nocifs de ces pratiques ainsi que la législation en vigueur,

L'animateur doit adopter une démarche adaptée aux besoins des enfants et des jeunes :

P en vérifiant les conditions de sécurité physigue et morale et en repérant les situations conflictuelles ;

b en mettant en ceuvre les notions de protection, de neutralité ;

D en respectant et en faisant respecter les différentes régles de vie en collectivité : respect de Ia
persanne, de soi, d'autrui ; respect des besoins fondamentaux de la personne {physiologiques, affectifs,
intellectuels) ;

b en les accompagnant dans leur réflexion ou démarche, etc.

[-..]
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DOCUMENT N°3

Comment les enfants jouent-ils dans 'espace public ? Comment s’emparent-ils des

aires de jeux ou détournent-il les aménagements urbains pour en faire un terrain de jeu ? Quel
enseignement I'observation peut-elle apporter & la politique wrbaine d’une ville comme Bruxelles ?

Jouer

Sophie Hubaut
Céline Vander Sande
Ceméa Belgique

es dernieres années, les contraintes se sont
rauitiplides dans ['espace laissé a la jeunesse dans
I'environnement public. Certes, des lieux
specifiquement réservés & certaines activités sportives
ou culturelies ont vu e jour, mais ceux-ci ont le plus
souvent pris la forme d'espaces strictement réservés
aux enfants, voire d'espaces dédiés a la pratique
d'activités précises, restreignant sans cesse les
possibilités, les libertés, cantraignant les enfants &
évoluer en vase clos. Ces constats sembilent constituer
fe symptéme d'une normalisation de plus en plus &
I'eeuvre aujourd'hui ; tel espace est créé pour telle
activité et tel public, ce qui garaniit un tel type de
comportement jugé « nermal » et acceptable.
L'espace et les choix politigues qui I'organisent ne
disent alors pas a la jeunesse : « Deviens... » mais

« Sols comme je désire que tu sois | »

LES PLAINES DE JEUX
De telles logiques sont notamment a I'ceuvre dans les
plaines de jeux. En effet, ces espaces sont noa

seulement traversés par des logiques sécuritaires et

une normalisation européenne de plus en plus stricte,
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mais également par une attente du « comportement »

a adopter : prendre le toboggan dans le bon sens, ne
pas jouer dans la boue, s'asseoir bien confortablement

sur la balangoire...

Sophie Hubaut, jeune architecte et animatrice aux
Ceméa, s'est intéressée a la place du jeu dans I'espace
public, notamment dans ces aires dédiées aux
enfants’. Les plaines de jeux gu’elle a analysées sont
diverses : espaces réaménagés récemment par
des architectes, aires « classiques » composés
d'équipements issus de catalogues, « terrain naturel »
et aire « informelle » dédiée aux jeux et & d'autres
types d’activités dont la fonction principale n‘est pas

spécifiqguement le jeu.

La spécificité de cette recherche est Ia dé de lecture
choisie pour observer les aménagements de jeux.
En effet, plutdt que de traiter la question des plaines
de jeux de manigre classigue, ¢'est-a-dire en les
considérant au méme titre qu'un terrain de sport,
comme « un défouloir », ou comme le font les
catalogues commerciaux comme « un outil pour
développer des compétences chez I'enfant », les aires
de jeux sont ici considérées en tant que lieux
d'expression de « I'espace potentiel » (Winnicott,
1975). Ce concept, dépeignant le jeu comme
un espace de transition entre le « moi » et le « ¢a »
(I"extérieur), par lequel 'enfant se construit et prend
petit & petit possession de ce monde qui ['entours,

soit en le modifiant physiquement, soit en

.
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I'enveloppant d'une couche d'imaginaire,
semble particulierement adapté a |'étude
des usages d'un lieu. L'enfant joue en agissant

sur son environnement.

LE JEU, ESPACE DE TRANSITION

ET DE TRANSFORMATION
Watermael-Boitsfort,

parc de la Héronniére,

Mercredi 12 juin, 16 heures.

Un module devient un obstacle autour duquel
tournent les enfants gui jouent A touche-
touche. Une fillette d’environ 5 a 6 ans relie un
module a I'autre, entre lesquels se trouvent des
arbres, une ombre, des éléments raturels : 3
chaque rencontre avec un élément particulier
sur son chemin, elle interagit avec lui, change
de direction, se penche pour fe ramasser,

shoote dedans. ..

Molenbeek-Saint-Jean,

aire de jeux de la Petite Senne,

Samedi 13 juitlet, 15 heures,

Un enfant effectue constamment un parcours
d'obstacles  dans  fequel il intégre
a chaque nouveau four, une nouvelle épreuve.
Son parcours est fait de slaloms entre les plots,
d’une montée sur fa butte, de grimpe en haut
de la toile d'araignée... puis il rajoute le
passage sur un jeu qui bascule et quelques

notes de musique sur le xyfophone.



Arrivés
sur le toit,
ils s*as-
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de ce
moment
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Ces scénes prises sur e vif montrens combien des
aménagements classiques, qui peuvent sembler
éveiller peu d'imaginaire de par leur simplicité,
deviennent rapidement le support & de nombreuses
histoires et transformations. Ainsi, fa plaine devient
un grand paysage dont les échelles, toboggans
et auires modules servent d'obstacles, représentent
des immeubles & escalader, des ponts & enjamber...
Ces modules sont las éléments d'une toile gue
les enfants tissent et dans lesquels les espaces
intermédiaires, les vides, prennent plus d'importance
gans la construction du jeu que les éguipements

eux-mémes,

Bans certaines aires plus recentes, les concepteurs
ant porté leur attention sur la création d'éléments
ponctuels ou de parcours dont |'usage ou ie sens
n'est ni défini, ni codifié - & I'inverse des toboggans.
lls prennent alors la consistance de cubes colorés, de
bosses herbées ou minéralisées, de formes abstraites,
d'éléments sinueux proposant de nombreuses
alcoves... ils se confondent souvent avec des
fonctions nécessaires {délimitation de I'espace, bancs)

et polarisent a eux seuls le jeu, tout en faisant partie

d'un paysage plus global.

Molenbeek-Saint-fean,
parc Boanevie.

Dimanche 16 juin, 14 heures.

Les enfants se lovent dans les trous creusés dans le
banc de bois de I'espace des petits. lls s’en servent
tantdt comme plan de travail pour y jouer avec le
sable, tantdt comme un parcours qu'il faut suivre
d'un bout & I'zutre, debout ou assis selon leur
assurance, ou encofe cemme main courante leur

permettant de grimper sur |a butte d'herbe.

A Vinverse, plusieurs aires de jeux proposent
des aménagements trés codifiés, tels que
des camions ou des voitures. Systématiquement,
les enfants observés se contentent de s'asseoir &
la ptace du conducteur et de tourner ie volant, et ce,
souvent encouragés par les parents, comme ceux qui
insisteront pour gue leurs enfants utilisent I'échelle

ou le toboggan « dans le bon sens »,

TROIS DEGRES D'INTERVENTION

DE L'ENFANT SUR L'ESPACE

Si I'espace peut avoir un impact sur le jew, voire
méme le conditionner, les enfants ne sont pas dénués
de pouvoir d'action. Et c'est précisément en jouant
gu'ils peuvent intervenir sur I'espace. Les exemples
précédents mantrent en quelque sorte un « premier
degré » d'intervention de I'enfant sur |‘espace qui
se fait mentalement. Ainsi, par le biais de son
imaginaire, il le transforme en lui donnant un sens
différent. Il peut, par ce méme biais, non seulement
intégrer I'espace qui 'entoure, mais aussi les autres

usagers de celui-ci.

Deux filles d'environ 5 ans jouent avec des formes
dans le bac 3 sable. Flles commencent & fabriquer
des giaces de sable, « | en faut pour la famille, nous,
et puis tous les autres », « et du sucre,
du sucre | ». Elles transforment le bac & sable

en une provision de glace et de sucre a faconner, et



donnent un role aux adultes et enfants les entourant
puisqu’il en faut pour tout le monde. Méme
expérience dans une autre plaine de jeux, ol une
petite filte confectionne un gateau d'anniversaire

pour moi gui parle 3 sa maman.

Un « deuxiéme degré » d'intervention, presque
inconscient, est fié & la dimension du jeu et 3 la
maitrise de I'espace qu'acquidrent les enfants au fur
et & mesure qu'ils grandissent. $i les plus petits
jouent dans un espace restreint, od les gestes se font
trés fins et détaillés, les ptus grands acquiérent
progressivement la maitrise d'un espace plus étendu,
notamment au travers des jeux de touche-touche.
Se dessine alors toute une gamme d’'espaces
se croisant, se superposant et entrant souvent
en conflit, les plus grands traversant I'espace des plus

jeunes.

Mais ce n'est pas parce que I'on devient grand, que
I'on s'accommaode uniquement de grands espaces
vides dans lesquels courir: fes enfants profitent
des aspérités pour se cacher, se surélever, en faire
un obstacle ou une « maison », tout en pouvant se
retrouver & nouveau dans des espaces plus petits.
Ainsi, aprés avoir couru, s'étre séparés de part et
d'autre de fa plaine, ils se recentrent autour d'une
table, d'un banc, pour discuter, s'installent en cercle
dans ['ombre ou sur un tourniquet, recréant ainsi
un petit « salon », reviennent dans le périmétre étroit
du bac 2 sable, diminuant leur emprise physique sur
la plaine de jeux, tout en conservant une vision
globale du lieu. Ce sont des aménagements
circulaires permettant de discuter, des alcéves,
des coins & part, qui vont favoriser I'émergence de

¢es rencontres.

Un groupe d'une dizaine d'enfants, gargons et fifles
entre 10 et 12 ans, se retrouve. lis profitent de

I’absence d‘un gardien pour monter, via

une grande cheminée, vestige de I'ancienne
aftectation industrielle du site, sur un toit voisin.
Arrives sur le toit, ils s'asseyent et discutent.
Un peu plus tard, ces mémes enfants sont tous assis
en cercle sur le tourniquet, ils encouragent I'un d'eux
pour les faire tourner, mais essentiel de ce moment
5e passe en discussions, Un peu plus tard encore, ils
laissent le tourniquet pour s'installer & 'ombre de fa
cheminée, sur la butte, Chacun de ces endroits est

investi comme un petit salon de discussion.

Enfin, un « troisiéme degré » d'intervention sur
I'espace est la modification physique de celui-ci, en y
laissant des marques, des traces. If en va ainsi des
constructions dans les bacs 4 sable, des cabanes dans
les buissons, des jardins japonais ou des flaques de
boue 3 triturer. La possibifité de maodeler I'espace est
nécessaire a la construction du jeu dans le temps,
que cela se fasse seul ou en négociant avec les
autres. On peut donner & I'environnement la forme
gue l'on veut, dans fa limite des contraintes
matérielles, puis détruire ce que !'on vient de
construire pour recommencer, et ainsi faire évoluer
I'histoire. Ces possibilités sont aujourd’hui
essentiellement, voire uniquement, fimitées aux bacs
a sable ou aux aires de jeux & composantes

naturelles : parterres plantés, buissons.

DE L'ESPACE PUBLIC NON DEDIE

Un des terrains observés lors de 'étude est un espace
de feu informel : une place publique. Sa disposition
relativenent & 'abri des voitures, permet aux parents
de se sentir rassurés et de laisser libres leurs enfants
— en restant cependant & proximité sur 'un
des nombreux bancs. Elle présente peu de possibilités
de modifications physiques. Toutefois, les bosses
pavees qui y ont été construites sur une partie
engendrent un panel interminable d'appropriation
par I'imaginaire, montrant ainsi qu'il n'y a pas que

les aménagements définis par la loi comme
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« équipement d'aires de jeux » et soumis 3 des

réglementations euvropéennes, qui peuvent
engendrer ce jeu, bien au contraire. Les modules
standards sont bien souvent fe simple signal qu’ « ici,
on peut jouer » plutét qu'un réel support du jeu.

Ce qui est intéressant dans le cas présent, C'est qu'il
ne s’agit pas d'un espace de jeu réservé aux enfants,
et que les adultes, eux aussi, « se prennent au jeu ».
ta place est un lieu de rencontre, de détente,
de flanerie et de repos, pour fes aduites, L'on y voit
parfois méme certains étendre leur plateau d'écheacs.
Cette proximité entre fe « jeu des adultes » et celui
des enfants permet des interactions entre les deux
groupes @ on y voit des adultes tenter de grimper sur
les bosses comme les enfants d'a coté, ou des
enfants qui tentent d'attirer |'attention des adultes
inconnus en face d'eux. Le jeu permet de
s‘approprier un réel espgce urbain - non dédié - et

de se familiariser avec la ville et les adultes.

UNE POLITIQUE URBAINE

QUI FAVORISE LA RENCONTRE

Cette exploration des aires de jeux, de leur nature
et de leur fonction, méne au constat que plus
I'espace cible un certain type de public, d'utilisation,
de comportement, moins le jeu est rendu possible.
En effet, si #on en revient & ia définition
de Winnicott, le jeu est un espace d'expression et
de transition entre imaginaire et réalité, mais aussi
une possibilité de faire 'expérience du changement.
Pour avoir une prise réelle sur environnament,
celui-ci doit dongc &tre maedifisble. Plusieurs exemples
cités plus haut montrent que plus I'aménagement est
simple, pius ces possibilités de modifier, de faisser
des traces, d'agir sur I'environnement sont rendues
possibles. Ainsi, aors gue la petite voiture ne permet
que de s'y asseoir et de prendre le volant dans
ses mains, des bosses ou des creux formés dans e sol

peuvent étre la source de dizaines d'histoires.

Des espaces
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il ne faut pas de « jeux » {au sens d'installation pré-pensées
pour ung utilisation précise) pour qu'il y ait jeu. Fn
revanche, cefa ne veut pas dire qu'il ne faille rien proposer.
Au contraire... un espace lisse, sans aucune rugasité, sans
aucun relief, n'incite pas aon plus a créer. Des éléments
déclencheurs sont nécessaires pour inviter au jeu, au
mouvement, et C’est bien fe choix de ces incitants qui
nécessite d'étre repensé, Les aires de jeux ne doivent plus
étre considéréas, entre autres par les gestionnaires, comme
une addition d'équipements ponctuels proposant chacun
« une seule proposition de jeu », mais comme des paysages
globaux. ll faudrait pouvoir proposer aux enfants des
aspaces agrémentés d'alcoves, de recoins, de parcours non
définis et de formes abstraites, de matériaux
transformables. Des espaces intermédiaires pourraient
egalement exister dans ia ville, dans lesquels fontaines
et mobiliers deviendraient de vrais prétextes d'activité et
de rencontre, investis tant par tes enfants que par
les adultes. C'est la diversité de propositions qui peut
permettre de faire se rencontrer tous les beseins, toutes
les envies et d'ouvrir les possibilités plutét que de
les restreindre. L'enjeu pour les politiques urbaines est donc

aujourd’hui de penser ne I'espace public ni comme




un espace restrictif ou préventii, ni comme un espace

stérite, mais bien comme un rée! espace d'expérience

possible, Toutefois, 'architecture ne peut se penser toute
seule et doit nécessairement prendre en compte la réalits
des acteurs : enfants, adultes, associations de guartier,
écoles... L'éducation peut alors se poser comme un
éclairage complémentaire a celui des conceptions
urbanistiques, en replagant les personnes dans
une possibilité de construction au départ d'elles-mémes
et non dans une évolution pensée en dehors d'elles.
Le pouvair d'agir sur I'environnement, d'en créer les

cenditions et de fes faire évoluer est alors rendu a tous. W

notes

. Lo présenr amtiele fain e de L reclerchie nende par
Suphic Febier dins be cadre de sou métmire de fiae ' fnndes
indends = Jover o Bravellos @ Uinndcott conane 088 de loctwre
ddvs politiquos of prediyues arbudnes =, préseaté en
seplenibee 2003 8 la el rchiveeinee

La Cinbre-Hovia de 1'Universin® Libine ode Broselles,
Article initialement purie dans ta revue
CLVE A etion

ddes Ceaita Belwigue dins,

wie version phis longue. X retronver anr
harped fwow weeemem bed Jisnee-cdaons B vitle

]

Il ne s'agit
pas pour

la politigue
d’'aménage-
ment
urbain de
stériliser
Fespace
public mais
de laisser du
Jeu pour

qu ‘un réel
espuce
d’expérience

soit possible.

les eahiers de 'animation vacances toisirs
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DOCUMENT N°4

Vous avez dit

» P

ConsTrUIsonS—Io

avec les enfants

Face aux défis révélés par les attentats de janvier 2015,
nombre d’acteurs éducatifs ont questionné les problématiques
d'apprentissage de la citoyenneté et du « vivre ensemble ».

Dans ce contexte, le Gouvernement a souhaité introduire dans chaque

Projet educatif territorial (PET) un volet « Laicité et citoyenneté ».

I'neure de a généralisation des
PEdT, Fenjeu pour les différents
espaces éducatifs consiste a
(re)penser leurs actions et 4 les
adosser & une vision partagée
des enjeux liés a la formation des citoyens et &
la transmission des valeurs de la Républigue.

Quand citoyenneté
rime avec lajcité
L'éducation a la citoyenneté peut-elle faire
I"économie d'une éducation a la lafcité, et
réciproquement 7 Force est de constater que,
dans notre pays, citoyanneté et laicité sont
intimement lides. La citoyenneté renvoie 3

{( L'éducation a la citoyenneté
peut-elle faire I'économie
d'une éducation a la laicité,
et réciproquement ? ))

I'existence de droits civigues (droit de vote, droit
d'éligibilité) et de liharés essentielles {liberté
d’opinion, liberté d'expression, liberté de
réunion et d’association), qui permettent la
participation des citoyens 4 la construction
de feur devenir commun et fraternel.

12

La laicité résonne avec ces enjeux, puisquelle
est un principe visant & garantir :
- I'égal accds aux droits et a leur exercice et au
premier titre les Droits de Fhomme
—la liberté d'opinion et de croyance
~I'expression démocratique de toutes les
opinions et philosophies dans la limite de
Vordre public, conditions de la paix civile et
sociale.

La laicité vertébre la citoyenneté. Eile garantit
donc & chacun de pouvoir vivre et agir en citoyen
etd'exercer ses droits. Elle constitue en celala
condition de Feffectivité des droits de 'homme
et du citoyen et de |a réalisation de l'idéal
démocratique, porté par fa République.

Education, socialisation
et transformation saciale

Lacitoyenneté n'est pas une valeur abstraite,
pas plus qu'elie n'est un acquis de la République
et de {a démocratie. Elfe renvoie au contraire
& des processus en mouvement et & des
constructions permanentes, que l'action
éducative va accompagner.

Il est indispensable d’enseigner les valeurs
de liberté, d'égalité et de fraternité, pour les
faire partager, et pour les faire vivre aux
enfants et aux adolescents dans les espaces
éducatifs et la vie sociale.




Parole d’:

Sylvie Vidal,

Directrice dé I'école élémentaire

du Sailhenc & Decazeville en Aveyron
0121166c@ac-toulouse.fr

Clest d'abord wne ambition politigue
quit @ présidé a la mise en cuvre
de notre action.

L dquipe enseignante pariageqit cetre
anibition : que les enfants puissent débattre,
discurer, décider.

Awussi nous metions en @uvre des réunions
« de vivre-ensemble » car nons avions
constaté des dvolutions dans les attitudes
des enfarts. Des paroles racistes étaient
exprimées dans Nécole et Uextérienr

de celle-ci, les insnlies entre les enfunts
devenaient fréguentes, certaines faniilles
Etaient stigmatisdes.

Alors nous avons voulie gue la parole

des enfinrs povte jusqite dans les maisons,
que Uon sache en quoi nous sonnnes une école
de la République !

Chague vendredi aprés-midi, durant

une heure, fous les enseignants, les auxiliaires
de vie scolaive et Panimatrice du CLAE!

se réunissent avec les presqiie cent éléves

de I'dcole, Les enseignants étaldissent

wn ovdre du jour. Les enfants peuvent y ajotiter

1n point.

Nouis y ubordons ainsi la vie de Uéeole,

fes activités effeciuées, celles & venir,

celles hors temps scolaive, les projets

de classe, les régles de vie, fes temps
périscolaires et les manifestations de UAPE
{Association de parents d’éldves).

Au fur et & mesure de Uannée, les plus petits
apprenneit 4 vespecter les prises de parole,

& s'exprimer sans soviir du sijet, & débaitre,
Nous explicitons P'ineérér des régles de I"école,
gud contribuent an vivee ensemble, dans tous

1 - Le CLAE (Centre de loisirs assccié 3 ¥éccle}
organisé par les Franicas de Decazeville prend en
charge les temps périscolaires et |a pause
méridiennz.

i3
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les temps éducatifs
guee les enfuns
partagent.

L'équipe éducative
s'antache a
expliciter également
ce qui pett se vivre
surle chenin

de I'école, dans

le quartier,

S des enfants nous
Jont part de frictions dans ces espaces publics,
nous traitons du stjet, nous inforntons

les parenis du fair gue nous avons régulé

des tensions. Les parents savent ainsi que
’école ravonne sur le quartier.

Les instructions officielles nows aménent
a traiter de la laicité, a Uenseigner.

Nous le faisens en la mettant en actes
gueoticiennement, avec tin temps
Jort hebdomadaire !




11 kelilfeulLes Fancas

Yann Dupuy,

Secrétaire général de ¥ Association
dieppaise pour e dévelcppement
des loisirs (ADDLE).

[N
2 L onye

PRESIPLEIRN

3 &1

§'intéresser & la citovenneté,

& cestd abord s"attacher & définir
ce qii'elle revét, Powr ma part,

elle dépasse la seule acquisition

de nornies et de valeurs on I'niégration
de droits et de devoirs. Efle doit étre,
par la pratique, un vectewr contribuant
4 une transformation sociale,

Cette mise en acte de la citoyenneté
participe & la construction de Midentité sociale
ef & la socialisation des individus, comprises
comme les processus d'intériorisation et
d'appropriation des narmes qui régissent la
société et d'individuation de la personne.

Un apprentissage théorigue et pratique
permet également d’acquérir un esprit critique,
une capacité a Fanalyse, une prise de distance
afin de refuser les croyances et les stéréotypes,
de questionner les normes et, si besoin, de les
faire évoluer, soit in fine de s'inscrire dans une
perspective de transformation sociale.

Dt mot citoven, o'est sans dowte cette
aspiration a « un monele meillenr »
qu'il faut vetenir, Etre citoyen,

c'est iottjortr's rechercher, inventer

et utter pour le bien commun.

L'ADDLE a crééd, avec le centre social
Ouygéne, i collectif d’acteurs éducatifs
afind'organiser, sur le tervitoire,

tne jornée de l'enfant lors de

la semaine de solidarité internationale.
Llle rassemble tous les ans pros de

300 enfants. Chague structure travaille
sur wn théme avec les enfants,

pour présenter des ateliers lndiques

et éducatifs autour de la citoyenneré

el des droits de Penfant. Cette comde,
par exemple, nous avons abordé

le théne de Ualimentation

« Entre mangue ef gaspillage ».

Potr éduquer & la citoyennetd,
qtiel gue soit le support choisi,
la posture de U'animatewr doit ére celle
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Démarche résolne
qui démontre
notre attachement
al'dducation
pomilaire.

Construire un PEAT améne les différents
acteurs éducatifs, co-éducateurs, intervenants
éducatifs et parents, certes usagers, mais
surtout premiers éducateurs et citoyens, a
définir les visdes d'une action éducative
territoriale, & préciser leurs priorités
éducatives, |ls s'attacheront plus particulié-
rement & garantir une égalité draccés 3
des espaces éducatifs, des temps scolaires,
péri et extrascolaires congus comme des lieux
favorisant les mixités saciale, socio-ethnique,
sexude...,

Concrétiser le volet « Laiicité et citoyenneté n
d’un PEDT améne & faire vivre ces mixités dans
tous les espaces éducatifs,

Les acteurs éducatifs du territoire doivent
également, pour traduire cette ambition,
proposer des pratiques éducatives et
démarches pédagogiques répondant aux
enjeux de la construction de citoyens libres
et éclairés.

fls'agit de;
~favoriser 'expression et [a participation des

enfants et des adolescents dans tous les

espaces éducatifs qu‘ils fréguentent, en
donnant a vivre fa conflictualité si besoin, en
apprenant a la gérer pour favoriser le vivre-
ensemble

~ d'inviter chaque individu & se dévefopper avec
et par les autres

~de permettre aux enfants de comprendre,
de se situer et d'agir, au plan local et au-dels,

d'un accoucheur de questionnements.
H doir evéer les conditions di dialogue
etde I"éeoute sans se positionner

« commne celld qui sait et qui va délivrer
SOt savoir » ; ainsi petit se développer
1 esprir critique chez les enfants.

Au final, il ne s'agit pas simplement
dle constrieire des régles de vie avee
les enfaws, affichées ounon. H faut,
avec les enfants et les animateurs,
contribuer & constriiire les fondations
Javorisant un engagement durable
poir garantir les droits
de l'enfant, et développer
les capacités citoyennes
o'éducation : lit est notre
démarche,




Anne Dillenseger est adjointe

au maire de la ville de Dijon, déléguée
a I'éducation. Elle conduit le projet
dducatif global (PEG) duguel découle
le PET (Projet &ducatif territorial).

attionr de nos valeurs. Dewx constats
ont émergés au fil dictemps ; ces valewrs
clatrement affichées et répétdes
régulirement aux éguipes, restaient

adillenseger@vilie-dijon.fr
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_Parole d’uct:

et d'abord celles de

éeucarifs accueiflant

et de construire ainsi une citoyenneté réflexive
grace a Jeurs connaissances, habiletés,
compétences, leurs sensibilités, leur créativité
et leur imaginaire.

Les propositions formulées dans les différents
espaces éducatifs du territoire vont articuler
plusieurs registres « d'éducations & » ; une
éducation aux drolts (partant d’une réflexion
sur les droits de Fenfant et de 'homme) et au
droit {cest-a-dire 4 la culture et aux lois), une
éducation aux conditions humaines, une
éducation & l'interculturel, une éducation
aux faits religieux, une éducation A I'environ-
nement et au développement durable, une
éducation aux médias, une éducation a
['Europe.

Les acteurs éducatifs doivent enfin définir
ta posture et les pédagogies des intervenants
éducatifs, Une education relative a la laicité,
4 la démocratie, interrage les intervenants de
I'action éducative, personnels d'éducation et
professionnels des temps péri et extrascolaires.
Elle questionne notamment leur capacité a
écouter, & prendre en compte les différences,
4 animer des temps de dialogue entre les
enfants, & se positionner sur des situations
qui questionnent le caractére lalgue d'un
espace éducatif..., & promouvoir Fémergence
d'attitudes éducatives cohérentes,

La ville de Dijon anime wn PEG
depuis 2012. Dés 'origine, nous avons
affirmé les valenrs que nous
souhaitions porter avec nos
équipes a fravers ce profet,

la République . Notre valonté
cérait aussi que tous les acteurs

des enfanis et des jeunes
sur la ville, sen emparent.

Depuis lors, nous nous
sommes inlerrogés sur notre
maniére d’appréhender

les questions éducatives

Jaiblemem traduites en actes éducatifs,
De plus, nos interventions

sur ces questions relevaient plus

it réglement de problémes que

d’un partage an jour le jour

de ces valewrs.

Au-dela du choc collectif créé,

les événements de janvier ont renforcé
notre conviction qu'il nows fallait miewx
partager nos valeurs, avec les enfunts
el les équipes, mais aussi avec

fes parents, et surtowt, éxve atrentifs

é lenr mise en application concréte
dans les centres de loisirs périscolaires
ot de vacances.

Nous avons engagé plusieurs
démarches en ce sens.

Loin d'étre un agent éducatif neutre, I'acteur
d'un projet éducatif doit en maitriser le sens
pour développer une posture et proposer des
situations et démarches pédagogiques
adaptées. il mobilisera notamment des pédago-
gles coopératives, favorisant les apprentissages
entre pairs, fa réciprocité, mettant en valeur la
diversité ats sein des collectifs. Il proposera tine
multiplicité d'espaces d'apprentissage et de
construction de projets favorisant Uexpression,
I'tcoute, I'action, a décision.

Dés 2013, nous avons mis en place
des formations vers les agenis.

L'une d’entre elles, qui avail trait ¢

la lakcité et concernait les animatetrs
et les agents de restauration,

a d’aillewrs débouché sur la rédaction
d'une charte de la lafeité par

dix participanes, Cette charte a été vot
en conseil municipal.

En 2015, wn travail collecdf sur

les projets des centres de loisirs a été
dévelappé : chacun méne e activité
autour des valetrs de la République
dont la valorisation aura liew lory

de « Jeunesse en féte », en juin 2016.

Notre ambition : continuer & mettre
du sens @ notve action et le partager
avec les enfants, les parenis et
les dquipes pour construire
1o imifens vivre-ensemble.

s

{( L'acteur d'un projet éducatif proposera
une multiplicité d'espaces d'apprentissage
et de construction de projets favorisant
I'expression, I'écoute, I'action, ia décision. »)

C'est I'ensemble de ces enjeux - visées
éducatives, fonctionnement des espaces
éducatifs, pratiques éducatives, posture des
éducateurs - que les acteurs engagés dans les
PEAT auront & partager, afin d’installer au
plus prés des territeires de vie des enfants et
des adolescents, des politiques éducatives a
la hauteur des ambitions de liberté, d'égalité
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DOCUMENT N°5

Olivier ivanoff
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Le temps de jouer, le temps d'imaginey, le temps de réver,

le temps de s'ennuyer. ..

En cette période d'aménagement des ryitlunes scolaires el du temps
del ’(.‘Hf(l 1tl, riblions pas qite ses besains sont mudtiples,

e titre pourrait paraitre provocateur. S'ennuyer est
presque considéré comme un gros mot, dans e contexte
actuel, ol I'on cherche souvent & vouloir rendre optimum
fe temps. Que ce scit en famille, a I'école ou en séjour de
vacances, la tendance est de planifier, prévoir, organiser
et utiliser 2u mieux le temps pour proposer aux enfants
le maximum de sollicitations.

ta mise en place d’'activités quantifiables et évaluables
semble ére un gage de sérieux et de gualité a faire valofr
auprés des parents. Les exemples sonl nombreux, que ce
soit dans le cadre périscolaire ou dans le domaine des
vacances. « Ici, ce n'est pas une garderie | » dame en forme
de slogan un organisateur en évoquant les activités qui sont
proposées aux enfants a la sortie de la classe. Lintention est
certes louable. On cherche & rendre les enfants plus intell:-
gents, 4 developper leurs potentialités... On veut leur per-
mettre de découvrir, d'apprendre, de s'épancuir.... Mais,
cette abondance de momenis contraints, dans lesquels
les enfants sent en permanence encadrés et sollicités par
les aduites, n'est pas toujours adaptée aux réalités éduca-

tives et aux besoins de chacun.

n® 86 / avril 2014



DU TEMPS POUR 501

Ne pas avoir une activité programmée, normée et
organisée n'est pas synonyme de ne rien falre. Len-
fant a parfois bescin de ces moments de tranquiliitg,
de retour sur fui et d'appropriation des espaces.
Cest un véritable choix et une véritable activita,
Réguligrement, quelgues éléves demandent & rester
dans la classe pendant la récréation, ou se
debrouillent pour y trainer tout seul ou a effectif trés
réduit au moment de la sortie. Parfois, ils ne font
rien de particulier et sont simplement Ia.

A les vair ainsi, on pourrait se dire qu'ils s'ennuient
en comparaisen tes autres qui jouent dans la cour.
Parfois, its dessinent, écrivent au tableau, utifisent les
ordinateurs, discutent, regardent, déambulent, lisent
des albums qu'ils ont pourtant en permanence &
leur disposition, mais qu'ils semblent apprécier diffé-
remment... Les volontaires changent, Certains sont
plus réguliers que d'autres, mais le petit groupe de 3
ou 4 enfants, pourtant sans cesse différent, semble
toujours se délecter comme d'une gourmandise du
fait de rester en classe. Quelies sont leurs motiva-
tions 7 Un besoin d'étre tranquille et de se couper
de l'agitation du grand groupe, d'étre en petit
comité avec des copains, I'envie de rester au chaud,
de se retrouver en classe dans un autre contexte,

ou simpiement de prendre son ternps ..,

les cahlers de Panimation vacances tolsirs £ ceméa *

Ne pas avoir
d’activité
programmeée
n'est pas
synonyme

de ne rien
faire.

L'enfant a
parfois besoin de
ces moments de
tranquillité, de
retour sur fui et
d’appropriation
des espaces.
Clest un
véritable choix et
une véritable

activité.
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DU TEMPS POUR ETRE AUTONOME

Laisser aux enfants des espaces et des temps qui

teur permettent de pouvoir s'organiser enire eux,
dans des activités qui ne sont pas dirigées par les
adultes me semble aussi une donnée importante
dans 'organisation du temps de I'enfani.

Ces espaces éducatifs de jeu et de relations ot les
enfants sont autonomes et dans lesquels il leur faut
prendre en compte l‘autre, négocier, s'organiser,
gérer les conflits et les teaders, adapter I'activita
en fonction du groupe sont d'une grande richesse
dans la construction personnelle de chacun.

Or, pour certains enfants, ces temps ont tendance a
se réduire. 11 y a bien les récréations, mais ce sont
des moments trés normés institutionnellement
avec une délimitation courte du temps, Ailleurs,
en périscolaire, en famille, en séjour de vacances,
ils ont bien scuvent de moins en moins de moments
pour &tre ensemble, jouer et 5'organiser.

En classe, je rencontre régulidrement des enfants,
qui éprouvent de grandes difficultés & travailler en
groupe et pour lesquels fa négociation avec I'autre
se révele extrémement difficle, Cornme ces quatre
éleves de CE1, qui devaient ensemble trier des afi-
ments et les classer. lls présentérent 4 la classe un
document contradictoire dans lequel chacun avait

gardé son idée de dépari. Lorsque les autres enfants



painterent les incohérences, a réponse fut chague
fois individuelle : « a3, ce n'est pas moi qui i'ai fait.»
Savoir abserver les autres, chercher 3 les com-
prendre, s'organiser, négocier, partager des savoirs
et des réflexions, mutualiser, construire ensemnble nie
s’apprend pas qu'en classe dans les travaux de
groupe. C'est une construction tente et multiple
dans laquelle ces moments informels et autonomes
entre pairs pour jouer, discuter, s'ennuyer ou décider
ensembie me semblent importants,

Mais, pour certains enfants, ces moments d’autono-
mie ont tendance 2 disparaitre de leur environne-
ment, avec des arguments de rentabilité et de secu-
rite. Une activité dirigée étant supposée plus
educative et mieux surveillée. La mise en place du

temps périscolaire n'échappe pas a cette logique.

ORGANISER L'ESPACE

Pour ces activités proposées aux enfants aprés
la classe, {'organisation tourne souvent autour
de deux préaccupations récurrentes : mais que font
les animateurs ? et qui surveille ?

Cette question de la sécurité, omniprésente actuel-
lement, a tendance a uniformiser la structure propo-
sée et & formater ces activités périscolaires nais-
santes sur le modéle : 'animateur dirige et surveille
son activité. Pourtant, ¥animation, étymologigue-
ment et pédagogiquement parfant, est bien plus
vaste que cet espace ou elle se trouve bien souvent
contrainte. Fernand Deligny écrivait @ « Sois présent,
surtout lorsque tu n'es pas la. »

Le réle de Fanimateur est de créer ou de mettre en
valeur des espaces matériels, de relations humaines
et d'activité dans lesquels les individus vont pouvoir
développer leurs potentialités, apprendre et se
construire en fonction de leurs bescins et d'un envi-
ronnement.

Le périscolaire pourrait permetire d'avoir des activi-
tés autonomes, hMais cela est plus complexe a orga-

niser et a faire vivre qu'une struciure dans laguelle

«S0oIs présent,

Fernand Deligny

chague animateur dirige et surveille son activité. i ne s’agit pas de
laisser des enfants dans une cour et d’exercer une surveillance de
I'ansembie. Il s'agit d’organiser I'espace et de permettre aux
enfants de se I'approprier. Mettre en place des coins dans lesquels
ils vont pouveir venir jouer, bricoler, se déguiser, dessiner,
construire, lire, écouter... ou ne rien faire. Il s'agit aussi de donner
la possibilité aux enfants de faire évoluer ces coins d'activités en
fonction des réalités, de feur intérét et de l'intérét général.

« Est-ce qu'avec mon copain, on peut emporter des livres dans
la cabane ? » La réponse de I'animateur va étre fonction
d'une réalité locale et impliquer une organisation, une gestion.
Comment s’assure-t-on que les livres reviennent en état, sont
remis & leur place 7 C'est une situation beaucoup plus complexe
a gérer que lire un conte a un groupe, Cela oblige aussi tes anima-
teurs & circuler entre les différents lieux. Ils savent ol soni

les enfants, viennent voir, sadaptent & la situation,

DES ANIMATEURS

QUI CIRCULENT DANS LES ESPACES

Parfois, #s sont sollicités pour un consell, pour une participation
femporaire, pour parler ; parfois le groupe est entiérement auto-
nome et leur passage n'a pour but que de rappeler implicitement
la présence d’un adulte sur lequel iis peuvent compter.

St un enfant est isolé, il faut arriver a percevolr s'it y a un probléme

ou s'if éprouve simplement le besoin d'étre tranquifle un moment.
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Ces activités autonomes représentent de vrais temps

d'animation. Elles ne s‘opposent en rien a la richesse et
I'intérét d’activités plus guidées et structurées, mais en
sont complémentaires.

Dans le contexte actuel de mise en place de projets pour
Faménagermnent des rythmes scelaires et du temps de I'en-
fant, il me semble important d'avoir & Fesprit cette multi-
plicité des besoins, méme celui de ne rien faire. L'activité
ne se limite pas a une forme dirigée. Elle peut &tre
multiple et doit permettre aux enfants de prendre

le temps d'apprendre & étre autonomes. B

.

Le périscolaire
peut |ui aussi
étre pensé
comme un

temps libre
dont

les espaces
peuvent étre
invesiis par

les enfants avee
des coins dans
lesquels ils vomt
pouvoir venir
Jouer, bricoler,
se déguiser,
dessiner,
constriive,

lire, écauter...

out ne rien faire.
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